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Resumo: O Programa Institucional de Iniciagdo a DocéncidCA®PES € um Programa que
visa oferecer a alunos de universidades publigasnoeiro contato com a docéncia, a fim de
oportunizar melhor formacéo profissional para ddtho na Educacédo Basica. O presente
artigo tem como objetivo apresentar algumas dasréqxrias dos autores, que participam do
Programa através de um projeto organizado peldsgsaras Dra. Cristiani Bereta da Silva e
Dra. Luciana Rossato, da Universidade do Estaddama Catarina — UDESC, que se iniciou
no segundo semestre de 2011 com alunos do priragioodo ensino médio da Escola
Estadual Padre Anchieta, localizada na cidade deaRbpolis. Como recorte do trabalho
ainda em desenvolvimento, apresentamos resultagdisnimares sobre as ideias historicas
dos estudantes sobre a tematica afrodescendest@diticas publicas de acdo afirmativas e
algumas experiéncias docentes dos autores. Odaedoram feitos a partir das percepcoes
durante uma oficina investigativa com a duracaajuigtro aulas (no caso dos alunos) e a
partir de noc¢des e conceitos que foram sendo pdoebmodificados e ressignificados pelos

autores durante o periodo de quatro meses de alg8ergque antecederam a dita oficina.

Palavras-chave Ensino de Histéria, ldeias Histoéricas, PIBID, ddescendentes, Politicas de
Acao Afirmativas.

! Académico da 52 fase do curso de Histéria da Usivede do Estado de Santa Catarina, bolsista BIDPI
CAPES/UDESC, orientando das professoras Dra. @nisBereta da Silva e Dra. Luciana Rossato.

2 Académica da 62 fase do curso de Histéria da Wsidede do Estado de Santa Catarina, bolsista BtDPI
CAPES/UDESC, orientanda das professoras Dra. @nisBereta da Silva e Dra. Luciana Rossato; e $talsio
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros-NEAB/UDESC, otenda da professora Dra. Claudia Mortari Malavota.



1. O PROGRAMA DE INICIACAO A DOCENCIA

O presente trabalho tem como objetivo refletir solr experiéncia docente dos
autores adquiridas durante o Programa de Iniciagd®océncia (PIBID}, com o
desenvolvimento do subprojeto Histéria intituld@ensamento historico de jovens e criangas
na Educacédo Basicacoordenado pelas professoras Dra. Cristiani Bedet Silva e Dra.
Luciana Rossato, docentes da Universidade do Eslad&anta Catarina (UDESC). As
atividades do projeto, ainda em andamento, inigissa no segundo semestre do ano de
2011, na Escola de Educacéo Basica Padre Anclietdizada na cidade de Floriandpolis,
em Santa Catarina, e contam ainda com a superdadprofessora Valéria de Oliveira
Florentino, docente da Escbla

O PIBID, programa ligado ao Ministério da Educagaferece bolsas aos alunos de
faculdades publicas, de cursos presenciais, qdediguem a atuarem nas escolas publicas e
que, quando graduados, se comprometam com o eératoimagistéric.

A proposta de trabalho para o PIBID do Curso deddes da Universidade do
Estado de Santa Catarina (da FAED/UDESC) e, alémpraimover o primeiro contato dos
académicos com o magistério, oportunizar uma mudale; olhar dos alunos de ensino
fundamental e médio sobre a Histéria e a sociegad@ue vivem, pensando-a historica e
criticamente. Tal pressuposto estad pautado no tonde consciéncia historica, do teorico
Jorn Risen, para o qual esta seria “a suma daagdesr mentais com as quais os homens
interpretam a sua experiéncia de evolugao tempmateu mundo e de si mesmos, de tal
forma que possam orientar, intencionalmente, sta pratica no tempo” (RUSEN, 2001, p.
57). Nesta mesma linha de pensamento, Luis Fern&®id afirma que a consciéncia
historica seria construida pelo homem que pertangm grupo social no qual alguém veio
antes dele, e que apds ele, outros virdo, ou tegjapnsciéncia de que as ac¢des do passado
influenciam o presente e, consequentemente, que at@es terdo influéncia no futuro
(CERRI, 2001).

Partindo de tal pressuposto, a proposta de trab@lboé a de criar a consciéncia

histérica nos alunos, mas a de acrescentar elemespazes de proporcionar, por meio de um

% O Programa de Iniciacdo a Docéncia do CAPES s&t@db de agora em diante por sua sigla: PIBID.

* Para o projetdPensamento histérico de jovens e criancas na Edicadasica foram selecionadas duas
escolas da capital catarinense: a Escola Muni&ifiat Miguel de Souza e Escola de Educacdo BasaheP
Anchieta. Realizamos o estdgio na segunda escotaatyalmente se localiza no bairro da Agrondmiea,
cidade de Florianépolis, em Santa Catarina. Ppdictambém da oficina a Ana Carolina Plentz de ediay
académica da 42 fase do curso de Historia da Widlzete do Estado de Santa Catarina.

*Portal do Ministério da Educacdo e Culturg em: [http://portal.mec.gov.br/] acesso em 16 elefeiro de
2012.



posicionamento critico, alteracdo nas consciértisséricas ja existentes. Para tal intento, o
grupo pretendeu levar algumas discussodes e elempata que os alunos pudessem, a partir
de suas experiéncias, promover uma ampla discgsédie a tematica tratada na aula-oficina,
qual seja, a questdo dos afrodescendentes no Beasitualidade e as Politicas Publicas
voltadas a essa populacéo.

Para se entender a escolha da tematica referidmpé@rtante ter presente as
caracteristicas da escola e da comunidade na tualkt inserida. A Escola de Educacéo
Basica Padre Anchieta foi fundada com o nome del&ssdo Luiz, no ano de 1929, pelo
Arcebispo Dom Joaquim Domingues de Oliveira. Em4198 sob a responsabilidade do
Estado de Santa Catarina, passou a ser chamadouge Gscolar Arquidiocesano Padre
Anchieta® Entre os anos de 1971 e 1974, o Grupo Escolari@mplensino para o que hoje
denominamos de Ensino Fundamental, e em 1985pBegundo Grau (atual Ensino Médio)
passando a ser chamado Colégio Padre Anchietaa8penano de 2000 o colégio passa a se
chamar Escola de Educacéo Basica Padre Anchieta.

Esta esta inserida nos arredores do Maci¢co do MtarGruz, e faz parte das treze
escolas que compdem o chamado Forum do Macico & eltrMorro da Cruz desde 2002,
cujo lema é: “Reescrever o mundo com o lapis e e¢dim armas’. Tal unido entre as
comunidades do macigo possibilita a esta escolmsldireitos em relagéo a outras da cidade,
como por exemplo, o poder de nomeacao da direfgu@ em outros casos € indicada pelo
governador do estado), o que € visto por seus ggofes como uma conquista que deve ser
comemorada e mantida.

Outra questédo a ser considerada é que, segundadmento realizado no ano de
1999 por um grupo de professores da Escola, a gramaoria dos seus estudantes sao
moradores da regido, principalmente de quatro cafadaes: Vila Aparecida, Morro do 25,
Morro do Horacio e Vila Santa Rosa. Historicamemt®rmacdo dessas comunidades, e de
outras da periferia da cidade de Floriandpoligidni-se ainda no final do século XIX, a partir
do recebimento de populacdes de origem africanatéib do cativeiro, bem como da

®Sobre a questdo da formacdo dos Grupos EscolarBsasi ver: ALVES, C.; MAGALDI, A.; GONDRA, J.
(Orgs.). Educacéao no Brasil: historia, cultura e politic8raganca Paulista: EDUSF, 2003. VIDAL, Diana
(org.). Grupos escolares: cultura escolar primaria e esa@acdo da infancia (1889-1971)Campinas:
Mercado de Letras, 2006. CARVALHO, M. A escolampiblica. Sdo Paulo: Brasiliense, 1989.

" O Férum do Macico do Morro da Cruz (FMMCeétendido aqui como movimento social que formoerse
meados da década de 1990, fruto de um process@sdessho gerado durante o governo da Frente Popular
(formada por PT, PPS, PDT, PV, PC do B e PSB) nnicfpio de Floriandpolis (1993-1996). Para mais, le
DANTAS, JéfersonProjeto histdrico e construgdo curricular: a experéncia social do Forum do Macico do
Morro da Cruz . Revista Brasileira de Estudos Pedagdgid&@ssilia, v. 88, n. 218, jan./abr. 2007, p. 122139



migracao de populagfes de areas rurais de ougg@®sedo estado. Nas primeiras décadas do
século XX, no contexto de reformulagdo urbana ddad® devido o processo de
modernizacdo, essa area acabou recebendo aindanoradores, de origem africana, em sua
maioria, e de baixa renda, que foram paulatinamsgnelo expulsos das regides centrais da
cidade passando a compor as suas periferias. d@dgs0 se acentuou ainda mais nas décadas
de 70, 80 e 90 do século Xortanto, as referidas comunidades se caracterieatre
outras questdes, por serem compostas por moradi®tesExo poder aquisitivo e que, por essa

razao, sdo marginalizados.

2. A DEMANDA SOCIAL DA ESCOLA E DA SOCIEDADE

Como colocado inicialmente, a proposta do Subprdrgnsamento histérico de
jovens e criancas na Educacéo Basicter um contato amplo com os alunos e com o iplég
objetivando acrescentar elementos capazes de propar, por meio de um posicionamento
critico, alteracdo nas consciéncias historicasxjatentes. Para tal, antes de realizarmos
qualquer intervencdo mais incisiva com os alunbserwvamos o ambiente escolar durante
quatro meses, durante o qual pudemos conhecer wwo pda histdéria dos alunos, da
professora e do contexto escolar como um todon&stie processo que surgiu a demanda da
tematica para a oficina, especialmente no que feeer@a trés questdes: primeiro, que nas
conversas entre alunos, ouvidas durante o periedobdervacéo, foi constatado o uso de
apelidos e brincadeiras depreciativas entre o0s wEsmegundo, que por conta das
comemoracfes do dia da Consciéncia Negra (20 demiww), era necessario realizar
atividades para que este dia ndo fosse visto comomero feriado, mas sim que sua
existéncia € resultado da luta de um grande grepoedsoas; e a terceira esta pautada numa
perspectiva historica que, de certa forma, estacimiada com as duas anteriores: as
populacdes afrodescendentes, sua presenca his®risaas influéncias culturais foram
ignoradas pela historiografia catarinense até npotao tempo atras.

Segundo llka Boaventura Leite,

z

O negro ¢é invisibilizado, seja porque nédo intenaionrevelar a efetiva

contribuicdo destes, seja porque 0s textos vacetr da sua auséncia, na

8 Sobre essa questdo ver: NECKMRgselane. A Republica em Santa Catarina: modernidade exclus&o
(1889-1920). Floriandpolis: EDUFSC, 2003. CARDOSulino de Jesus Francisddegros em desterro.
Experiéncias de populacdes de origem africana em dflandpolis, 1860/1888.Tese de Doutoramento na
PUC/SP. Séao Paulo, 2004.



reafirmacdo de uma suposta inexpressividade.du.)seja, ndo € que o
negro ndo seja visto, mas sim que ele é visto awdmoexistente. (LEITE,
1996, p. 38-41 Apud MALAVOTA, 2007).

Evidentemente, essa perspectiva de abordagemorizante e invizibilizadora vem
sendo desconstruida por inimeros trabalhos higt@ficos, bem como pelo uso de diversas
fontes de pesquisa. No entanto, nas escolas a aretbbominante “A branquitude dos
conteudos, dos cartazes, do livro didatico e, mdoestereotipada da presenca das populacdes
de origem africana nesses materiais, a auséncrasttaia de Africa e das populacbes de
origem africana na diaspora, informam as criangdsesseu papel e lugar no ambiente
escola’(MALAVOTA, 2007).

A invisibilizagcéo da presencga e influéncia africemanossa sociedade se reflete, por
exemplo, nos curriculos escolares, os quais foraadas a partir de uma perspectiva
eurocéntrica, na qual as histérias, independensedéonais atores, terdo o foco europeu.
Inimeras tematicas podem ser utilizadas como exemyas podemos citar duas que sao bem
freqiientes: o colonialismo em Africa, que é frederente visto apenas a partir da demanda
da economia européia e o “descobrimento” da Amgmee é tida como uma etapa da
expansdo maritima da Europa.

Tal perspectiva de ensino acaba por invisibilizaxigténcia e importancia historica
para a formacdo da sociedade brasileira, no passado presente, de outros sujeitos
histéricos. De certa forma, acaba por reforcarctsnao presente na sociedade brasileira, que
deve ser, a nosso ver, problematizado e comba&iglzsar no material didatico e nas praticas
de ensino que estdo sendo utilizados em sala: aoralmno afrodescendente ou a aluna
descendente de indigena se sentem em um ambie¢eagnpessoas e 0s materiais (dos
livros, dos filmes, das revistas, da sala...) fazeferéncia positiva apenas as histérias e
memoérias dos brancos/europeus? Como essas criagacasntem ao ter o seu direito ao
passado e a sua memoria silenciados? Entendersimlia €omo um local de sociabilidade,
de convivéncia com o diverso, deve-se pensar qraé & papel do professor frente a tais

problematicas.

3. A INTERVENCAO

Tendo em vista as questdes suscitadas no momerdbseavacéo, e a importancia
do papel das instituicdes superiores no que dizeiEsao auxilio para o cumprimento da lei



10639/03 (modificada pela lei 11.645/88p grupo optou por realizar uma aula oficina a
respeito da questdo afrodescendente e de politiddicas de acdo afirmativas no Brasil.

O grupo com o qual trabalhamos era composto pooalde uma turma de primeiro
ano de ensino médio. Houve uma consideravel varjag@longo dos meses de observacéao,
do numero de alunos que efetivamente frequentawamaukas, girando em torno de 25. O
guestionario sécio-econémico (ANEXO 1) aplicadotmama possibilitou levantar algumas
caracteristicas dos alunos: a faixa etaria varieed e 19 anos; a grande maioria € nascida
em Floriandpolis e moram com a mée (alguns com e pandos); residem perto da escola e
se deslocam a pé para estudar; os pais possuem dsirlaridade, a maioria com ensino
fundamental incompleto; e mais da metade dos al@n@petiu de ano a0 menos uma vez.

E preciso considerar a importancia da aplicacaajuiestionario socioecondmico
para a nossa acao, isto porque o objetivo destes &annecer mais informacdes para que
possamos compreender melhor quem sdo os sujeiosstamos lidando, quais séo 0s meios
que participam, quais as condi¢cdes sociais, osnjagafamiliares, enfim, através do
questionario, € possivel compreender algumas eaistitas dos alunos, o que torna mais
facil compreender seu contexto e, portanto, abaadauntos que sao de seu interesse e que
serdo Uteis para a sua vida cotidiana.

Para nortear nossa acéo com os alunos, usamosladgrilematica InvestigatiVa
como norteador para as discussdes. Tendo issosta) @iprimeiro passo foi a realizacéo de
um questionario de investigacdo dos conhecimeni@®gaqgs dos alunos (Barca, Fernandes,
Schmidt), isto porque é importante ter esse canteetto para percebermos como os alunos
sabem determinadas coisas, porque este se caact@nincipalmente, por ser uma
construcdo pessoal e possuir uma logica e umarcnaréo ponto de vista do aluno.

Iniciamos entdo a nossa Unidade Investigativa com questionario, no qual
estavam propostas seis questdes elencadas a skedhiscreva o que se lembra sobre os
temas, ou 0 que eles te fazem pensar: Africa/Afceledentes”, 2. “Pra vocé, o que é ser
Negro?” 3. “Vocé ja sofreu algum tipo de precora@iQual? Vocé respondeu alguma coisa?

O que?” 4. “O que vocé acha dos movimentos sociadta que eles resolvem alguma

° Os autores optaram por utilizar a lei 10.639/02mipo do texto por ser a lei que marcou a histoi®rasil e

da luta do movimento negro brasileiro, constituiséeem uma das conquistas mais significativas darivento

no século XXI. E importante salientar, no entanee tal lei sofreu modificacdes em 2008 inserinds suas
diretrizes a questao indigena. Sobre isso verto i Lei 11.645/08, que tornaobrigatdria no cutdaa rede

de ensino a tematica “Hist6ria e Cultura Afro-Bleisa e Indigena”.

19" A Unidade Tematica investigativa trata-se de aiidade desenvolvida por Lindamir Zeglin Fernande
apresentada por Maria Auxiliadora Schmidt em uniira realizada na UDESC em Agosto de 2011 na qual
tivemos oportunidade de participar.. Os procedip®imvestigativos relatados a seguir estdo pautaduestir

da ideia da referida autora.



coisa?” 5. “O que vocé sabe sobre a Africa? Ondenaleu o que escreveu?” 6. “O que vOcé
sabe sobre preconceito racial? Onde aprendeu esgueveu?”

Aplicado o questionario inicial, alguns dados chama particularmente a nossa
atencdo. Quando perguntadas quais as cinco prangtavras que vinham a cabeca quando
pensavam em Africa, as seis palavras mais citadtamf fome, pobreza, cultura, exploragéo,
guerra e escraviddao. Quando perguntados quaisnaes primeiras palavras que vinham a
cabeca quando pensavam em afrodescendentes, asitad@s foram: negros, preconceito,
cultura e exploracéo. Perguntados entdo sobre aachiisazam de movimentos sociais, se estes

resolveriam alguma coisa, alguns alunos deram séapbastante interessantesomo:

Porque as pessoas se juntdo com um objetivo fuereqn a mesma coisa e

sera muito mais facil quando estao unidos.

Acho que n@o teria muita coisa sem eles, ia parqoer somos rob0s

controlados pela rotina.

Os movimentos sociais vem 0 objetivo de ajudar atrap que todos nés
somos iguais independente de cor de raca, masheujae eles ndao ajudam

muito.

Estas respostas nos fornecem pistas sobre a p@ocep@ consciéncia que os alunos
possuem acerca dos movimentos sociais, qual sd@,aa pessoas, a partir de seus ideais e
unido, podem mudar a sociedade. Aqui estd presemtea ideia significativa: a de
comunidade.

Se tomarmos como pressuposto a ideia de Riiseneda gonsciéncia histérica tem
dois objetivos fundamentais: a orientacdo da vidatiga no tempo e a construcdo de
identidade, podemos pensar que os alunos, a gartio¢cao prévia de comunidade, somada a
uma construcao historica positivada da sociedadeuarvivem, possam entdo se ver como
sujeitos de sua historia.

Pois bem, tendo as respostas dos alunos em mabsames o Segundo Momento
da Unidade Investigativa no qual problematizamosnésmacdes objetivando tabular as
respostas a fim de discutir as diferentes concepapeesentadas sobre 0 mesmo tema para

que pudéssemos apontar questdes a serem disaipdalslematizadas na aula que dariamos.

1 A grafia das palavras esté idéntica ao original.



Esta atividade de andlise do questionario nos lpiigsil pensarmos o papel do professor em
sala de aula, a importancia de pensar sobre a fooma os temas devem ser trabalhados.

Tendo isso em mente, passamos para o terceiro nimndenUnidade Tematica
Investigativa, durante o qual realizamos recoresaticos, priorizando uma histéria recente,
século XX e XXI, pensando no movimento negro naestacle brasileira, compreendendo a
sua importancia, suas permanéncias e mudancascbale — o foco nos séculos XX e XXI —
foi resultado da preocupacdo do grupo em, partdtml@onhecimento historico prévio dos
alunos, trabalhar conteddos e experiéncias que ap®ss ser importantes para o
desenvolvimento deles enquanto sujeitos histéricos.

Optamos pelo foco no movimento negro que tornopoditicas de acdo afirmativas
possiveis, politicas estas que estdo presenteatasarios e em suas vidas, enquanto
estudantes de Ensino Médio que prestardo vestilemartbreve. Além disso, como visto
anteriormente, os alunos sao provenientes de colaes historicamente compostas por
populacdes afrodescendentes e de baixa renda.

Os procedimentos dos trabalhos foram pensadosgdingeforma: na primeira aula
foi realizada uma discussdo entre os bolsistasPIBlos alunos a respeito de alguns
conceitos considerados “conceitos-chave” (Africagros, afrodescendentes, preconceito
racial, movimento social e movimento negro), demaardrgida a partir da aplicacédo do
questionario; na segunda aula tinhamos em meit@ e com politicas de acéo afirmativas
e outras conquistas do movimento negro ao longmuleos anos de luta, porém, a partir de
demanda apresentada durante a discussdo da priaw&raoptamos por problematizar a
Africa como agente de suas mudangas histéricaanéticno colonialismo.

No dia da primeira autd, quando tratariamos dos conceitos-chave, iniciaasos
atividades com um breve comentario sobre a impcdate se tratar da tematica referente a
historia das populacdes de origem africana exatanmpar este ter sido, durante tanto tempo,
invisibilizado ou tratado apenas a partir da persype inferiorizante. Dai a importancia de se
estudar o Movimento Negro e as a¢cfes empreendatassfes, mas também pela sociedade
civil, em prol de direitos e garantias de cidadania

A aula prosseguiu com a problematizacao do ternegrof, entendendo-o como um
termo politico e datado, que foi apropriado pelovimento Pan-Africanista e ressignificado a
fim de criar uma nocdo de unidade e positividadei@l e de origem, através do qual uma

grande parcela da populacao se identificava.

?Neste dia, infelizmente, houve um esvaziamento tmmsideravel do nimero de alunos em aula porqagaest
chovendo muito e a grande maioria destes se deslpégara a escola.



O movimento Pan-Africanista foi o terceiro pontatéado na aula, pensando quem
eram as pessoas que dele fizeram parte, quando guggais os seus objetivos. Tentou-se,
brevemente, tracar um relato em que ficasse ewdentcontexto do surgimento do
Movimento e suas influéncias no Brasil, especifieata pela figura de Abdias Nascimento.

Por fim, terminamos a aula apontando para os alanogortancia e compreender o
porgue era necessaria a afirmacao da positividaidarsa e afrodescendente e a utilizacdo de
Politicas de Acao Afirmativa no Brasil. Pensamqgdanejamos a aula para que houvesse a
discussédo entre os participantes, mas esta ndoeocgad que a sala estava com poucos
alunos, e os que estavam presentes ndo cederamssas riprovocacdes”. Pelo que pudemos
perceber, nem os alunos afrodescendentes nem @ssdegnsentiram a vontade com o tema
proposto por nds, ndo podemos afirmar o motivo, ma®ma gerou constrangimento
generalizado. Podemos, no entanto, supor que ovandt constrangimento seja: para 0s
primeiros, que ndo se sentiram a vontade ao senveoeno 0s sujeitos da discussdo, o que
nao estdo acostumados, e para os demais, que tandoéestavam acostumados a lidar com
0 “outro” e sua historia tendo os proprios comondge Mais uma vez percebemos o quanto a
historia eurocéntrica esta internalizada nos al@nogjuanto uma histéria que fuja disso lhes
parece estranha, motivo este que nos faz insiatla cvez mais no tema, de tamanha
importancia para a constituicdo de identidadesad@ eim dos sujeitos, afrodescendentes ou
nao.

Para a segunda aula, o grupo planejou-se para manessposta dos alunos (o
siléncio ou a auséncia), preparando uma atividadeftases a serem discutidas, porém neste
dia, a sala estava cheia e 0 que seria uma breg@oede alguns conceitos do dia anterior,
focando na Africa como agente de sua histéria,oseoti uma Otima discussdo entre os
bolsistas e os alunos. O foco central da discuss@bou se direcionando para o
estabelecimento de politicas de ac&o afirmativaunagersidades, especificamente as cotas
“raciais”. Houve um amplo debate, com varios alutksdo suas opinides e com a professora
Valéria participando ativamente da discussao.

O quarto momento da Unidade Investigativa € a moegaicdo, quando o aluno
passa por um processo de autorreflexdo acercdat@woedos conteddos trabalhados. Neste
sentido, depois de realizadas as duas aulas, moigcam segundo questionario (ANEXO 3)
que teria como funcgao fornecer instrumentos quepngsibilitassem pensar qual foi a nossa
contribuicédo efetiva para a ampliacdo da conscénisitérica dos alunos.

Com o resultado do questionario final, percebemmsmpucos foram os alunos que

efetivamente tiveram uma mudanca nas perspectiviagis. Ndo temos dados muito
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precisos, pois no questionario prévio ndao havidrigatoriedade de colocar o nome, o que
dificulta observar as mudancgas de cada aluno, tgassativeram mudancas significativas,
principalmente quanto a pensar as A¢Oes Afirmato@so uma demanda historico-social,

percebendo que o lugar do afrodescendente tamipés éniversidades.

4. CONSIDERACOES FINAIS

ApoOs o término da Unidade Investigativa, quandaupg se reuniu para fazer um
balanco do que havia dado certo e o que ndo hada @o certo, percebemos que apesar de
muitos dos argumentos usados e discutidos em &aldenem sido totalmente apropriados
pelos alunos, oportunizamos espaco para eles pemsais assuntos por outras perspectivas.
Perceber de onde falamos e, principalmente, de efete nos ouvem, foi essencial para
repensarmos a forma de abordagem para com elespg@rédximas oficinas, ja que o grupo
modificou pouco para o ano de 2012.

Finalizada esta etapa, percebemos que mesmo aaofi@o tendo saido como
planejado, a discussédo que houve entre os bolsstafessora da turma e os alunos, foi
enriquecedora para todos. Alguns alunos se idesrt#fm com o tema, outros que haviam
ficado envergonhados se soltaram, outros ficarataamais envergonhados. As pessoas séo
diversas e foi a diversidade que encontramos @agss nos dara ainda muitos motivos para

insistir cada vez mais no assunto do racismo.
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ANEXO 1 — Questionario de investigacédo socioeconérai dos alunos

. PmeID \

B UDESC

S Programa Institucional de Bolsa
== de Iniciagdo a Docencia _
C APES CURSO DE HISTORIA

ESCOLA ESTADUAL PADRE ANCHIETA

PROFESSORA: VALERIA FLORENTINO

BOLSISTAS: ANA CAROLINA PLENTZ DE OLIVEIRA, LUCAS WERLANG GIRARDI E MARIANA HECK SILVA
COORDENADORAS PIBID: PROFA. DRA. CRISTIANI BERETA DA SILVA E PROFA. DRA. LUCIANA ROSSATO
TURMA 101

1. Data:
2. Ano e/ou Série : Turma:
3. ldade: 4. Sexo () Feminino () Masculino

5. Nasceu em qual cidade?

6. Mora nesta cidade desde quando?

7. Mora com quem? Mae, pais, irmaos, avos, tios? (i ndicar com quem reside e com
quantas pessoas)

8. Bairro onde mora?

9. Meio de transporte casa-escola:

() 6nibus ( ) Carro da familia ( ) Bicicleta( ) a pé () Transporte escolar
( )Outro. Qual?
10. Profisséao do pai?
11. Profissédo da méae?
12. Escolaridade do pai

( ) Pés-Graduacédo ( ) Ensino Superior ( ) Ensino Médio

() Ensino Fundamental Completo ( ) Ensino Fundamental Incompleto

13. Escolaridade da méae

( ) Pés-Graduacédo ( ) Ensino Superior ( ) Ensino Médio

( ) Ensino Fundamental Completo ( ) Ensino Fundamental Incompleto

14. Vocé repetiu 0 ano alguma vez? Se sim, em qual  ou quais anos/séries?

15. Pratica alguma religidao? Qual?

16. Vocé assiste TV? () Sim () Nao
17. Se sim, quantas horas (mais ou menos) vocé assi  ste TV por dia?




18. Quais os programas de TV que vocé mais gosta? C ite trés, em ordem de
preferéncia

19. Quais filmes vocé gosta de assistir? Cite o It  imo filme que vocé assistiu? (DVD;
TV; Internet)

20. Vocé tem computador em casa?

() Sim, com internet( ) Sim, mas sem internet( ) N&o

21. Quantas horas (mais ou menos) vocé acessa a int  ernet por dia?
22. O que vocé mais costuma acessar/fazer na intern  et:

() Acessar redes sociais (Orkut, () Ler e enviar e-mails;

Facebook, MSN... ( ) Ler jornais, noticias do dia, esportes
() Assistir videos; baixar musicas etc. etc.

( ) Fazer pesquisas para a escola ( ) Jogar.

23. O que vocé costuma ler?

() Gibis HQs, Mangasetc; ( ) Revistas

( ) Jornais ( )Livros

24. Cite as suas leituras preferidas?

25. Quantos livros vocé |1é por ano?

( ) Apenas os obrigatorios indicados na ( ) De dois a trés livros por ano;
escola; ( ) De quatro a cinco livros por ano;
( ) Nenhum, ou 1, no maximo; ( ) Mais de seis livros por ano.

26 Qual foi o ultimo livro que vocé leu inteiro?

27. Quantas vezes vocé foi ao cinema, no dltimoano  ?

( ) Nenhuma ( ) De duas a trés vezes ao ano;
() Vou ao cinema praticamente todos 0s ( ) Entre 6 e 10 vezes ao ano;
finais de semana,; ( ) Mais de 10 vezes ao ano.

27. Qual o tipo de musica que vocé gosta de ouvir?

28. Para vocé, o que é Historia? O que se estuda em  Historia?

29. Quais os assuntos/matérias que vocé lembra ter estudado em Histdria, ainda neste
ano?
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30. Quais os materiais/recursos usados pelo seu pr  ofessor e que vocé acha que
aprende melhor?

() Uso de filmes ( ) Livro Didatico

( ) Masicas; ( ) Poesias

() Aula expositiva (explicagao do ( ) Fotografias

professor) () Contos de ficgao, folclore etc

() Outros? Quais
31. Marque por ordem de importancia os lugares que vocé mais aprende sobre a
Historia

( ) Em filmes

( ) Em jogos

() Em livros

() Conversando com pessoas mais velhas

( ) Em novelas, minisséries etc.

( ) Revista; Mangas/HQs
( ) Desenhos;

( ) Outros? Cite
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ANEXO 2 — Questionério de investigacdo do conhecimi® prévio do aluno

PIRID \

& UDESC

o :
— St Programa Institucional de Bolsa
= de Iniciagao a Docéncia
& oA BESS CURSO DE HISTORIA

COLEGIO ESTADUAL PADRE ANCHIETA

PROFESSORA: VALERIA FLORENTINO

BOLSISTAS: ANA CAROLINA PLENTZ DE OLIVEIRA, LUCAS WERLANG GIRARDI E MARIANA HECK SILVA
COORDENADORAS PIBID: PROFA. DRA. CRISTIANI BERETA DA SILVA E PROFA. DRA. LUCIANA ROSSATO
TURMA 101

Nome (n&o obrigatoério): Data: 09/11/2011

INVESTIGACAO DO PENSAMENTO PREVIO DO ALUNO

1. Escreva o que se lembra sobre os temas, ou 0 que eles te fazem pensar.

AFRODESCEMDEMTES

2. Pravocé, o que é ser Negro?

3. Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito? Qual? Vocé respondeu alguma coisa? O que?

4. Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito? Qual?

5. O que vocé acha dos movimentos sociais? Acha que eles resolvem alguma coisa?
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6. O que vocé sabe sobre a Africa? Onde aprendeu o que escreveu?

7. O que vocé sabe sobre preconceito racial? Onde aprendeu o que escreveu?
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ANEXO 3 — Questionério de investigacado do conhecimt posterior dos alunos

—— pIp

B UDESC

N Programa Institucional de Bolsa
=t de Iniciagao a Docéncia
CAPES CURSO DE HISTORIA

ESCOLA ESTADUAL PADRE ANCHIETA

PROFESSORA: VALERIA FLORENTINO

BOLSISTAS: ANA CAROLINA PLENTZ DE OLIVEIRA, LUCAS WERLANG GIRARDI E MARIANA HECK SILVA
COORDENADORAS PIBID: PROFA. DRA. CRISTIANI BERETA DA SILVA E PROFA. DRA. LUCIANA ROSSATO
TURMA 101

Nome: Data:14/12/2011

INVESTIGACAO POSTERIOR DOS ALUNOS

1. Vocé foi nas duas aulas que os bolsistas do PIBID deram? Se nao, faltou em
qual?

2. Ser Negro é ter a pele mais escura? Comente.

3. Acha que os movimentos sociais resolvem alguma coisa?

4. Vocé acha que o continente africano precisa de ajuda externa? Por qué?

5. Vocé é a favor das cotas? Por qué?

6. O que vocé achou da oficina dos bolsistas? Cite ao menos trés pontos positivos
e/ou negativos.




