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Resumo: O incentivo as préaticas docentes em sala de amaréeebido maior apoio nos
altimos anos por parte do Governo Federal. O cdesdlistéria da UDESC teve aprovado
pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacabao&éncia (PIBID) em 2011, o projeto
intitulado Pensamento historico de jovens e criangas na Edicc®gasica llque esta sendo
desenvolvido em duas escolas publicas de Floridisopiesta comunicacao iremos relatar as
experiéncias desenvolvidas com a turma de sétima dé Escola Basica Vitor Miguel de
Souza durante o segundo semestre de 2011. O wabaite de uma perspectiva tedrica que
tem como base os estudos de Educacao Historicagdicom Maria Auxiliadora Schmidt,
Isabel Barca, Jorn Risen, entre outros. Relatarenedaboracdo e aplicacdo de duas aulas-
oficina, cujas tematicas foram o “11 de setembrod éDia 20 de Novembro”, dia da
consciéncia negra, ambas as quais possibilitaraersgdis analises. A primeira (O 11 de
setembro) ficou marcada como uma experiéncia gsdaleda proposta de uma aula-oficina,
aproximando-se mais de uma aula expositiva, enquargegunda (Dia 20 de novembro),
como uma proposta que deu certo, mesmo deixandesgad em alguns aspectos que se
referem a metacognicdo. Com estes dois exemplasilds-oficina, pode-se refletir algumas
praticas docentes em sala de aula, evidenciandoparténcia da praxis e o leque de
possibilidades que as discussfes no ambito doaedsihistoria podem proporcionar.
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Este artigo, além de tratar de resultados propr#nditos, expde impressdes e
experiéncias de trés estudantes de graduacao darkldade do Estado de Santa Catarina
(UDESC) acerca do Programa Institucional de Bolsalrdciacdo a Docéncia — PIBID,
financiado pela CAPES, no qual o curso de Histdaiaeferida instituicdo tem 18 bolsas para
académicos e atua em duas escolas publicas latadizam Floriandpolis. As atividades

! Académica da 52 fase do curso de Histéria e baldis Programa de Iniciacdo & Docéncia
PIBID/CAPES/UDESC orientanda das professoras Driatiéni Bereta da Silva e Dra. Luciana Rossato.
2 Académico da 62 fase do curso de Histéria e haldis Programa de Iniciacdo & Docéncia
PIBID/CAPES/UDESC orientando das professoras Drsti@ni Bereta da Silva e Dra. Luciana Rossato.
® Académico da 82 fase do curso de Histéria e haldis Programa de Iniciagdo a Docéncia
PIBID/CAPES/UDESC orientando das professoras Driti@ni Bereta da Silva e Dra. Luciana Rossato.



descritas e analisadas neste artigo compreendeeniadp de julho a dezembro de 2011, o
gue corresponde aos primeiros cinco meses de degenento do projeto intituladoO
pensamento histérico de criancas e adolescentesresino de Historia na Educacéo Basica
Il.

Esta é a primeira oportunidade em que a UDESQGrobtérecursos do PIBID. Diante
desta realidade, vale destacar que esta tambépnifagira vez que o PIBID abrange o curso
de Historia, uma vez que esse tipo de bolsa s@éreecido a outros cursos, como biologia,
pedagogia, e em Universidades Federais. Considergerém, que cada area do
conhecimento e cada disciplina especifica possugs garticularidades e sua propria gama
de estudos associadas a educacao e, mesmo desgeogdena, ha divergéncias e relevancias
distintas. Dessa forma, escolhas sdo feitas e,aso do grupo do PIBID de Historia da
UDESC, em especial, optou-se por trabalhar comeagyisas de autores como Jorn Risen,
Isabel Barca, Marlene Cainelli e Maria Auxiliad@ehmidt. Estes autores tém como foco o
estudo e desenvolvimento das praticas e teoriasaguam a desenvolver a consciéncia
histdrica, conceito relacionado aos processos dm@aprendizagem na area do ensino de
historia, ambos aprofundados pela Didatica da Hst®BERGMANN, 1989/1990, pp. 29-
42).

A Didatica da Historia como area de pesquisa, gamhaior destaque com o0s estudos
dos tedricos aleméaes Klaus Bergmann e Jorn Riusdimalala década de 70. Em periodos
anteriores, a Didatica da Historia era vista cama area externa a ciéncia da historia, sendo
um conector para facilitar a aprendizagem, idéia §icomumente associada até os dias de
hoje. Segundo Bergmann (1989/1990, p. 29), a daala histéria se preocupa “com o
conteudo que é realmente transmitido, com o queapdom o que devia ser transmitide
foi organizada em trés categorias, a “tarefa ewwdirque teria a funcdo de investigar os
processos de ensino aprendizagem; a “tarefa reffexque teria por fim investigar os
processos empiricos, ou seja, analisar as questd@éantes a partir da pratica e, por fim, a
“tarefa normativa” da Didatica da Histéria, a quaalalisa quais as metas e processos de
aprendizagem que devem ser propostos na transmissicontetdos. As trés categorias
resumem o0s objetivos da Didatica da Histéria nalatade, que é discutir a “relacdo com a
metodologia de instrugdo, as func¢des e os usosstiaia na vida publica, o estabelecimento
de metas para a educacgdo histérica nas escola®rfieacdo se estas tém sido atingidas.”
(RUSEN, 1987, p. 13).

Entre os aspectos pesquisados esta a questao staéoaia historica, sua formacgéo e

desenvolvimento. Segundo Agnes Heller e Jorn RiBaonsciéncia histdrica ndo € meta,



mas uma das condi¢cdes da existéncia do pensanm@doestd restrita a um periodo da
histdria, a regibes do planeta, a classes sodiadsindividuos mais ou menos preparados para
a reflexdo histérica ou social geral” (CERRI, 2091,99). Quando Luis Fernando Cerri
apresenta as diversas interpretacfes do que éi@uriachistorica, escolnemos apresentar a
interpretacdo de Heller e Risen, visto que estesereiais tedricos apresentam perspectivas
mais democraticas enquanto possibilidades de delsemento da consciéncia histérica,
independente das especificidades sécio-culturasmatividuos.

Tudo, portanto, neste presente trabalho tem a ceen experiéncias novas e
aprendizados muatuos que, de agora em diante, moderdlidos da maneira mais ampla
possivel, incluindo erros, acertos, decepcdes mesas dentro das inUmeras possibilidades

gue os termos “aprendizado” e “experiéncia” camega

Campo de Trabalho

O grupo de bolsistas do PIBID de Historia € formado 18 académicos (que foram
divididos, formando duplas ou trios) e distribuiduara trabalhar em duas escolas, uma
estadual, outra municipal: Escola Basica Padre isteche Escola Béasica Vitor Miguel de
Souza, respectivamente. . As reflexdes que se se@stdo relacionadas as atividades
desenvolvidas junto a sétima série da E. E. B Vilogguel de Souza, a qual, inclusive,
anteriormente ao PIBID, ja havia recebido outrogjghos da Universidade do Estado de
Santa Catarina (UDESC), tais como programas exieistas e alunos estagiarios de
disciplinas que envolvem Préticas Curricularesuls@de graduacdo em Histéria.

A Escola de Educacéo Basica Vitor Miguel de Sofiradada em 1991, € uma escola
publica municipal que atende principalmente criaroggae moram em grande parte no Morro
do Quilombo — local caracterizado como area deldaeen Florianopolis -, no bairro do
Itacorubi, regido central da cidade. Durante o@n@011, o numero total de alunos na escola
oscilou entre 280 e 290 estudantes. Pela razdosdalaeestar localizada préxima as
Universidade$da cidade, é possivel identificar larga movimeitade universitarios, tanto
no turno matutino como no vespertino; aos alunoest®dla, essa presenca parece muito
comum. Os aspectos estruturais da escola inclliotgba, sala de video, sala de informatica,
sendo que boa parte do espaco escolar é equipadoroa rede de internet propria, que serve

para o uso de servidores e alunos. Cabe ressaltadasde 2010 os alunos da Escola Béasica

4 Universidade do Estado de Santa Catarina - UDEB@iversidade Federal de Santa Catarina - UFSC.



Vitor Miguel tém a sua disposicdo computadores paxdlio educacional, através do projeto
do governo federal denominado UCA (um computadorghano). O objetivo do Ministério
da Educacdo com tal iniciativa é utilizar a tecg@ocomo instrumento a Educacédo de
qualidade, pois cré na inclusédo digital como mezodémocratizacdo da informacdo e do
conhecimentd

A recepcédo da turma aos estagiarios foi hospital€s alunos foram atenciosos, por
sensibilidades intrinsecas a cada um, mas tambénni@emédio do professor titular da
disciplina Marcos Francisco da Sifyaabil e confiante frente aos alunos. Ap6s as girams
impressdes, partimos as reflexdes de como conheseslunos de modo mais intenso,
profundo. Assim, desenvolvemos um questionario amnauxilio de todo o grupo de
estagiarios do PIBID, com o propdsito de fazer wwahtamento soécio-econdémico dos
discentes da turma 71 da EB Vitor Miguel. Imporastlientar que tal questionario foi
aplicado a todas as turmas assistidas pelos estagiiBID, nas duas escolas contempladas
pelo projeto.

Como ja mencionado, a intencdo do questionarioefiizar um levantamento sécio-
econdbmico da turma, com o objetivo de avaliar asdigdes sociais que permeiam o
cotidiano dos alunos. Logo, 0s questionamentosezatn relacionados ao grau de instrucao
familiar, profissdo dos pais, gostos, lazerebobbiesdos alunos em horarios vagos ao
comprometimento escolar etc. Destacamos que dassslte alunos que responderam ao
questionario, as idades variavam entre 12 e 15, @soslo que a predominancia de idade
ficava nos 13 anos. Outro fator a destacar é daudeiem relacdo ao género.

Em relacéo a escolaridade dos pais, apenas sdessahe lar (pais e mées) tém o
Ensino Médio completo, ao contrario de vinte indids com o Ensino Fundamental
incompleto. Nao houve aprofundamento, por partgmapo, se os pais dos alunos que se
encontram na condicdo do “Ensino Médio Incomplet&d alfabetizados. Diante desse grave
entrave social, pode-se problematizar sobre oalapittural dos alunos, os quais ndo devem
contar com consideraveis incentivos educacionaipade dos pais. Os pais dos alunos, em
geral, tém obrigacdes profissionais vinculadaswajsociologia caracteriza como servigos;
isto é, tem atividades das mais diversificadas tammo: motoristas, garcons, pedreiros,
vigilantes, lavador de carros, dentre outros. Atheres, por sua vez, direcionam suas forcas
de trabalho, sobretudo as atividades tradicionakeniemininas, como faxina e/ou copa.

> Disponivel em: http://www.uca.gov.br/instituciofmbjeto.jsp. Acesso em 07/03/2012, as 19h40.

® Professor formado em Histéria pela UDESC em 19®aduado, também, em economia pela UFSC, com
especializacdo em histéria Social pela UNIVALI estredo em politicas publicas pela UDESC. Atua ria .
Vitor Miguel de Souza desde 2006.



Quanto aos alunos, vale destacar seus comportasnermoeferéncias para além do
ambiente escolar. Todos os dezessete discenteteasdelevisdo diariamente, sendo que
cinco alunos assumiram ficar em frente a telinhanpais de cinco horas diarias. Os alunos
tém preferéncia por programas de humor, sendo goied’na TV, da Rede TV, é o preferido
para seis alunos. No que tange a preferéncia dossakem relagéo a internet, ficou evidente
que a preocupacao destas criangcas é exclusivarsecitdizar, trocar experiéncias por via
cibernética, uma vez que todos buscam redes sdoidist, facebook, msn), videos e jogos
coletivos. Somente cinco alunos mencionaram utilizainternet para fazer pesquisas
escolares ou ler noticias.

No guestionario ha também uma pergunta a respeitqué o discente entende por
Historia. Todas as respostas circularam no senswmg ou seja, destacam a disciplina de
Histéria como o conhecimento do passado, apendset&mo, merece realce a seguinte
afirmacao de determinado aluno: “Historia da Antigde. Roma, | e Il Reinado”. De alguma
forma, as informagBes sobre Roma ficaram no imagirdeste aluno, porém o | e o |l
Reinado eram o recorte histérico que estava seramalbhado pelo professor, naquele
momento do semestre escolar. Fica claro, portagt® os alunos reproduzem e/ou
rememoram aquilo que estd mais evidente, mais elar@mnifesto em sua memoaria, e nédo
outras lembrancgas a respeito da experiéncia hurkandiante deste panorama que a equipe
iniciou as atividades.

Entre as atividades desenvolvidas por nos enquanisistas PIBID estiveram as
discussdes de textosas observacbes em sala de aula e a realizac&ulds-oficinas” com
os alunos da sétima série. As aulas oficinas cangem um modelo onde os préprios alunos
sdo agentes de seu conhecimento, cabendo ao profegantar as idéias prévias destes, e
posteriormente organizar atividades para problaaatessas idéias iniciais dos alunos.
(BARCA, 2004).

As observagfes em sala de aetam feitas duas vezes por semana (uma aula de 45
minutos e duas aulas totalizando 150 minutos) gicéente, significaram sentar em meio a
turma e observar a aula, podendo sempre contmiagiraulas do professor. Nesse sentido, a
relacdo de confianca e amizade estabelecida conpfespor responsavel na escola foi
fundamental. Essa experiéncia, que num primeiro embon pode parecer irrelevante, se
comparado a realizacdo de uma oficina ou algumootpo de intervencdo mais direta,

mostrou-se essencial em diversos ambitos. Um dquectns a ressaltar € a possibilidade que

" Grupo de estudos formado por todos os bolsistagegsores supervisores e coordenadoras do pmjetse
encontram semanalmente na UDESC para discutirs¢eémicos.



tivemos de ter contato com a rotina de uma esamlendino basico, conhecer a dindmica da
sala de aula do professor foi um dos pontos qudatte tiveram grande relevancia para
podermos colocar em pratica parte das questbegdedealizadas no Grupo de Estudos.
Contudo, esses pontos nao foram os unicos. Outrast@ps tiveram a ver com 0S papeéis
entre os quais oscilavamos. Eramos estagiarios eim aos alunos, professores em frente a
sala, amigos dos estudantes nas saidas de camgebdtecomo se davam as relacdes
bolsistas-alunos durante essas trocas freqlentepagdéis, sem duvida, foi também,

significativo.

Experiéncias em sala de aula

Foram realizadas duas aulas-oficinas, de julhoz&rdbro. Em setembro, a oficina
teve como tema os ataques as torres gémeas deYokam 2001, que neste ano estava
completando dez anos. Em novembro, sobre o diaodadiZncia Negra. O tema das oficinas
foi sugerido pelo professor titular da turma.

Ambas as atividades apresentaram situacfes inveosase diz respeito a ligacao do
aluno com a tematica proposta. A relacdo de aragdim, ou aproveitamento do conteudo
ensinado ao aluno esta intimamente ligada a exyi®u proximidade deste com o que se
pretende ensinar.

A aula que focava no “11 de setembro” e seus desdwntos, ndo foi elaborada a
partir da concepcao de aula-oficina, visto queanasvidade ndo ocorreu o levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos, e ao elaboramoplamo de aula, partimos do que
consideramos mais importante.. Além da complexiddde evento, ainda existiam as
diferentes versdes do fato, situacdo que acabadpera dicotomia entre o bem e mal. O
dualismo apresentado pelas grandes midias masdarag@ processo historico que vem se
construindo; portanto, historicamente seria errGnestrar somente a Gtica estadunidense que
criminaliza o mundo islamico, vide que esta conjueatenvolvendo os Estados Unidos e o
Oriente Médio, desde a Segunda Guerra Mundial terstrado que ndo ha mocinhos ou
bandidos, e sim sujeitos histdricos com interepséicos e econémicos.

Em primeiro lugar, por que trabalhar com a tematicé11l de setembro”? Além da
proximidade da data do evento, o periodo marcaatamente os dez anos do atentado. O
forte apelo midiatico que se deu em torno do assuoat época, tornou o tema bastante
propicio para ser discutido com os alunos. Outest@o pontual, principalmente para nds,
bolsistas PIBID, era testar a idéia do quanto &igekconseguir bons resultados saindo do

conteudo proposto pela grade curricular, obviameowen planejamento prévio. As



atualizacdes do professor nas questbes que cercersso cotidiano podem evitar assim a
mecanizac¢do do conteldo programatico, o que emmuetelas situacées podem prejudicar a
aprendizagem histérica. Dada a escolha do temegamiaacao inicial da aula oficina se deu
em trés momentos.

Inicialmente foi apresentado o fato através de bneae exposicdo e audiovistial
Feita esta apresentagcdo, buscou-se o levantameratdiladas seguintes questdes: “Por que
alguns choram? Por que outros comemoram? Sera a@itentado tem um fim em si?”. A
partir destes questionamentos simplificados, poderhegar ao ponto principal que era expor
algumas questdes que envolviam o embate de pamsuddo islamico e os Estados Unidos
da América, um conflito que traz questdes maigjastgue propriamente a guerra ao terror.

A partir deste roteiro, procurou-se mostrar quetenesnbate ndo existem herois, e que o
Imperialismo estadunidense e o fundamentalismoésiléna oposicédo que claramente abala a
atual ordem mundial. As atividades, organizadastrés partes, como ja citado, teve uma

grande sobrecarga de contetdo, o que pareceu terrselo cansativo para os alunos da
turma 71. Para além da alta carga de conteuddsjaade uma aula-oficina é justamente fazer
com gue os alunos sejam elementos participativessé&lsentido, a atividade acabou ficando
prejudicada, tamanha a dificuldade de se desvemaib estilo de aula-conferéncia tanto na
execucéo da atividade, como no momento de planajant® plano de aula. Na ansia de

querer proporcionar um maior entendimento do aconnto aos alunos, centralizamos boa
parte da aula em nossa exposicao oral, ndo estidul@nto o debate e conseqlientemente
caindo na velha formula do “conteudismo”.

O formato da aula acabou evidenciando o tipo dedgio que tivemos, explicitou
nossa maior seguranca em atuar no metodo que hisgdmos em nossa formacao. Contudo,
o método tradicional pode ludibriar nas relacdes gpvolvem o ensino-aprendizagem, uma
vez que a aprendizagem historica significativa @usaluno como sujeito ativo dos processos
histéricos, ou seja, o aluno participa dos procesd® construgcdo do conhecimento. A
aprendizagem histérica, tém por funcdo “se baseaideia da interpretacdo histérica”
(SCHMIDT, 2009, p. 38) nas mais diversificadas pectivas, sobretudo aquelas que
possibilitem tornar os alunos conscientes do canteto construido em conjunto com o
professor. A partir dos erros desta primeira gudssamos a segunda oficina nos moldes de
uma oficina mais centralizada na participacéo dasos.

8 Matéria completa do Jornal Nacional (11/09/20Digponivel no youtube.



Diferentemente da experiéncia anterior, antes daermos a oficina, procuramos
investigar os conhecimentos prévios dos alunos ddona identificar quais pontos seriam
mais relevantes dentro de um tema tdo amplo. Mesticdo, uma semana antes foi aplicada
uma atividade em que apresentavamos dois enredescd&a de samba, ambos referentes a
situacado do negro no Brasil, e abaixo perguntavamoginido dos alunos sobre o assunto.
Foi a partir da andlise das respostas dos alunespgucebemos que a grande maioria

mencionou o preconceito como algo relevante. Ahalgumas das respostas:

Os negros hoje em dia algumas pessoas respeitdras oo, pois tem
muito racismo (Gabrief).

A situacdo do negro hoje no Brasil ndo € muito fela fato da escravidao,
0 negro sofre muito preconceito, discriminacaoalaa imagem que o negro
tem hoje é de morador de periferia de morro depsbére e de ser preso
(Pedro).

A situacdo do negro melhorou muito. Agora eles podmbalhar com
salario de carteira assinada. A cultura dos negrosuito importante no
Brasil, pois em algumas religifes séo ligadas. ldojedia o preconceito esta
muito forte no Brasil (Laura).

O desafio foi, portanto, planejar uma atividade dumpliasse a percepcédo dos
estudantes acerca do termo “preconceito”, ao mdéempo em que discutiamos a partir da
realidade dos alunos e associando-o0 com o temdiadaaoque era “O Dia da Consciéncia
Negra”. Decidimos, entdo, fazer uma oficina de diiés: no primeiro seria feito um teatro
com os alunos com o objetivo de prepara-los pgoedrimo encontro; e no segundo, seria
trabalhado um video com a teméatica em questéao.

O objetivo geral dessa oficina era estimular aexgid acerca das atitudes frente aos
diferentes tipos de preconceitos. Também esper&aossibilitar aos alunos o uso de outros
tipos de linguagens tais como a oralidade e o asabgetos que comunicam uma mensagem,
bem como mostrar que o preconceito racial € maiseotre tantos outros presentes na
sociedade. Outro objetivo era desenvolver entralwsos a percepcdo do processo histérico
gue levou ao preconceito contra africanos e “aé@®secdndentes” que
compartilhavam/compartilham uma mesma insigniatieaté@o Brasil e também, como esse

mesmo processo resultou (e tém resultado) em ditssdormas de reacdo. Enfim, queriamos

° Para preservar a identidade dos alunos, ndoaumits seus verdadeiros nomes neste artigo. Tamizdra, ¢
ressaltar que como a identificagdo no questiorfaii@pcional, ndo foi possivel fazer referénciadade dos
alunos citados. O que se constatou foi que a &té&@a dos alunos como um todo varia entre 13anbs.



incentivar uma postura mais critica e ativa nosdssites acerca do tema. Neste sentido, a
atividade foi elaborada da seguinte forma:

Uma aula antes do primeiro dia da oficina, escregeno quadro negro a questao:
“Quem sao vocés?” e pedimos para que cada alunresee para a aula seguinte um objeto
que respondesse essa pergiintdo primeiro dia da oficina, com as cadeiras ditg® em
circulo, pedimos para que cada um apresentassebgeto e respondesse o0 porqué de sua
escolha. Durante a apresentacdo, fingimos despoezarbjetos de alguns alunos. Nesse
momento, como esperavamos, as reacdes foram aglivaisas: alguns alunos revidaram,
outros s6 revidaram quando outros colegas os defamd outros, ainda fizeram caras feias
ou ficaram quietos. A intencao era, justamente atoessas reagcdes como ponto de partida.
Apos revelar nosso “teatro”, perguntamos aos alunqae sentiram perante nossa atitude e
apontamos as reagfes presenciadas.

O interessante nessa atividade foi analisar a @opfarticipativa dos alunos, a propria
disposicéo das carteiras e os objetos tao pessaada um criaram um clima de interacéo e
didlogo entre os estudantes. Naquele momento tpdderam se olhar e, cada um teve a
chance de falar sobre algo que conhecia, sem duwvidigo bem: seu objeto e a historia por
tras do mesmo. Dessa forma, todos puderam sergprosias em algum momento naquele
encontro, o que, de certa forma, resultou em umproento dos papéis tradicionais de
professor/ bolsistas/ alurfds Assim, essa parte da oficina teve um desfechosgperou
nossas expectativas.

No segundo dia, relembramos o primeiro encontems a intengcéo de trabalharmos
o Dia da Consciéncia Negra, dissemos que seriaradostim video que tratava da reacao de
um grupo de pessoas em especial que sofreram umam@so de preconceito, 0s pan-
africanistas. Para isso, o video utilizado foi len&revista com o brasileiro, politico, ativista,
Abdias Nascimentd. Nenhum dos alunos, a principio, o conhecia, pognestaram muita
atencdo na fala do ativista politico. Ouviram efénsio, mas seus olhos em direcdo a tela
estavam vivos vendo Abdias Nascimento expressamsgoa perante 0 preconceito que

19 Elaboramos essa atividade inspiradosofieina"Educar o olhar: objetos e materiais pedagdgicos em
museus$ ministrada pela prof2. Dra. Carina Martins Cq&t&MG) em outubro de 2011 na UDESC.

1 Cabe aqui ressaltar que ndo sé os alunos trouxerapresentaram seus objetos, estagiarios e profess
Marcos Silva também participaram da oficina.

12 Selecionamos partes da entrevista concedida pdiaAtNascimento & Lazaro Ramos no programa Espelho.
Disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=ku9lo2an4
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houve e que ainda existe no pais. Mostraram-seegs#@dos pela luta daquele homem para
ver seus “irmaos® terem as mesmas oportunidades que qualquer ®ssas

ApoOs a exibicdo do video foram feitos questionaoeert fim de problematizarmos
juntos o material que acabavamos de ver. Entre@giptas que fizemos aos alunos estavam:
“0 que chamou mais a atencao de vocés?” “O quevedse tem a ver com a atividade que
fizemos na aula passada?” “O que tem a ver comaal®iConsciéncia Negra?” “Como esse
homem em especial reagiu ao preconceito que séfréirtda, € importante destacar que
antes mesmo do video, foi feita a pergunta “O quesy entendem por consciéncia?”. Como
para essa pergunta o siléncio se mostrou presehéebramos a atividade anterior como
meio de fazer com que pensassem sobre o0 assut#o,lancamos uma fala nossa: “Vocés
trouxeram um objeto que define um pouco do quess/eéé, do que vocés gostam, da historia
de vocés. Conhecer a si mesmo e a sua situacace@mrarsociedade em que se vive, iSso €
ter consciéncia.” Foi com essa perspectiva, partaqie introduzimos o video e a discussao
que viria a seguir.

Quanto aos gquestionamentos anteriores ao videnyonss pareceram mais acanhados
por falar sobre o tema, todavia, apds o0 recursgowisdal, 0S mesmos pareceram mais
curiosos e, alguns, arriscaram dar suas opini@sabelecer relagdes, como no caso de um
dos alunos que, ao falarmos dos diversos tiposagio e dos pan-africanistas, perguntou
sobre o atleta que teria levantado uma das maosuomariuva preta em alguma olimpiada ha
um tempo, dizendo que tinha visto a cena na teélevis

Foi nesse clima de dialogo, portanto, que seguaegundo dia de oficina. Porém,
haviamos preparado uma atividade escrita que resshildasse analisar os resultados obtidos
junto aos alunos. Em uma folha branca e sem péitasia dois blocos de questées: “Em sua
opinido, qual a atual situacéo do negro no Bragila a importancia de se comemorar o Dia
da Consciéncia Negra?” e “O que vocé entende gmopceito?” “Quais as formas de reacao
contra ele?” “Como vocé reagiria frente a um caspréconceito?”.

Na maioria das respostas foi possivel perceber imfiééncia da fala de Abdias
Nascimento, como no caso de Bruna que teve commoses para as duas primeiras

perguntas:

O negro no Brasil é tratado por muitos como umageesormal, mas ele
ainda ndo participa de certas coisas na vida sdoiglais (Ex: politica). A
importancia € que comemorando esse dia, podemoshgerque eles séo

Y¥Termo utilizado por Abdias Nascimento para se nefers afrodescendentes que, como ele, compartilimaan
mesma insignia: a cor da pele.

14 Optamos por esse tipo de organizac&o intenciomaémBlossa inteng&o era evitar algo que parecesae u
prova ou algo que definisse alguma quantidadentiadi para a escrita.
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pessoas como nGs e merecem estar nos mesmos |uyatesestamos
(Bruna).

Ou ainda, como se percebe na escrita de Isabela:

A situagdo dos negros é bem critica porque quaggiém 0s respeita como
as outras pessoas (Isabela)

Diante de tais desdobramentos, nos pareceu (tee sexunda experiéncia utilizando
a proposta de aula-oficina desenvolvida pela peadara Isabel Barca obteve relativo
sucesso. A escolha do tema, o levantamento doscioméntos préevios, a categorizacao das
respostas que orientou para a escolha dos objetavatividade, a reflexdo dos alunos a partir
de fontes que possibilitariam uma nova interveng@dmm elementos constitutivos desta

segunda aula oficina.

Consideracoes finais

As experiéncias docentes desenvolvidas na Escokca@a/itor Miguel foram
extremamente significativas a nossa formacao enguaofessores, pela singularidade das
trocas entre 0s sujeitos, mas também por ser o mtomeo qual os conhecimentos
apreendidos no curso de Historia, relativos agiimégdes socio-histéricas e informacgdes do
ensino da Histdria, devem ser articulados e adexguad particularidades daquele ambiente
escolar. Foi preciso, dessa forma, trabalhar comlwss o conceito de que a Histéria é um
campo do conhecimento onde a informacéo € conafruidariavelmente, a partir do ponto
de vista de determinados sujeitos. Logo, nds, $taksi estariamos ali para apresentar-lhes as
distintas interpretacdes sobre os recortes hist®A0S quais nos debrugariamos.

No entanto, ficou evidente que a pratica docenwesenvolvida paulatinamente,
através de seguidas tentativas, com resultados pasitivos como negativos. Os resultados
obtidos nas diferentes aulas-oficinas que propusenus revelou que a atuagdo mais
significativa do professor perpassa a experiénoiagee o mesmo faz dos alunos como
responsaveis pela constru¢cdo do conhecimento, p@ de uma participacdo mais intensa
por parte dos alunos. Para tanto, € preciso avaltanhecimento prévio dos alunos a respeito
da temética estudada, ndo haver sobrecarga deidostee fugir do modelo tradicional de
aula; ou seja, romper com o modelo conteudistae ongrofessor é detentor do conhecimento
e da verdade historica, e o aluno, por sua veznaspeoadjuvante no processo de

aprendizagem.
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Tais experiéncias nos deram outra visao a resplisoformas de se possibilitar a
aprendizagem histérica em sala de aula. Diferenitanda aula sobre os ataques as Torres
Gémeas , no qual mantivemos o comportamento poiddsadicional, ja esmiucado acima,
pudemos em nova oportunidade, ao discutir a CamseiéNegra no Brasil, a partir do
levantamento das idéias prévias dos alunos, e dasriais produzidos pelos proprios,
possibilitar a discussao de problematicas e hipéthstdricas em conjunto.
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Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagao a Docéncia

CAPES CURSO DE HISTORIA

ANEXO 1
PLANO DE AULA — OFICINA 1

Tema: O 11 de Setembro

Introducao: A partir de uma tematica que sera trabalha justeememseu auge midiatico, ou seja, na semana

que faz os 10 anos do atentado ao World Trade €emteitos destes alunos ainda se encont

am

insuficientemente orientados sobre o tema. Estdgmm em sua maioria menos de cinco anos de iglade
guando ocorreram o0s atentados as Torres Gémeasjapdpesar da proximidade temporal que este @vent

Histérico tem com estes individuos, had uma dicotoquie torna o fato Histérico de certa forma long&nqg

tamanho o turbilhdo de informag8es que o mundo &ilcdwlo fornece, e obviamente, o préprio fato deste
serem ainda muito jovens. E rememorando ndo sdooefa si, mas todo seu desmembramento com as

politicas de Guerra ao TerroWNar on Terroj, presente até os dias atuais, € que se pretensarf uma

maior consciéncia histérica de uma Ordem Mundiadlep as agbes extremistas séo relevantes e urgestes

dias atuais.

Obijetivo geral: Introduzir conceitos como o Imperialismo e a Deraoi@, com o intuito de demonstrar q
estes dois termos em conjunto, ndo podem coexistir.

Objetivos especificos:
« Desconstrucdo dos dualismos envolventes no atamlié de Setembro;
» Desmembramentos causados pelo 11 de Setembro;
* Problematiza¢Ges dos porqués ao ataque as TorresAloericanas.

Conteudo:
* Fundamentalismo Isl;
» Oriente Médio e Estados Unidos, de amigos a inimigo
* Questao Palestina.

Metodologia: Aula expositiva e dialogada.
Roteiro da Atividade:

1) Apresentacdo do evento Historico 11 de Setembpartir de materiais 4udios-visuais;

2) Representar as repercussfes do atentado as Témea§ a partir de discussdes levantadas co
mesmos materiais de apresentacdo do 11 de Setembro;

3) Problematizar quanto aos discursos da Al-Qaeda fandamentalismo Islamico em geral.
problematizacdo parte de perguntas elementaresqiorn Al-Qaeda assumiu a responsabilid
dos ataques? Por que parte do mundo Islamico temdédnundo Ocidental? Entre outras;

Recursos e materiais necessariokap top, Data Show e Jornais ou Revistas. Com @ Babw serdq

apresentados uma parte do “Jornal Nacional” da R&#dleo e uma breve vinhete do Globo News, onde
uma breve apresentacédo do 11 de Setembro.

Avaliacao e critérios:
» Nivel de participacéo e interesse;
» Realizacdo das tarefas solicitadas.
Referéncias:
IANNI, Octavio. Capitalismo, violéncia e terrorism&io de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2004. pf92

279

PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla B. (orgfaces do Fanatism&ao Paulo: Contexto, 2004. pp. 9-14
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Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagao a Docéncia

CAPES CURSO DE HISTORIA

PLANO DE AULA — OFICINA 2
Tema: Dia da Consciéncia Negra.
Obijetivo geral: Estimular a reflex@o acerca das atitudes frenteldeentes tipos preconceitos.

Obijetivos especificos:

» Fazer com que os alunos repensem os sentimensoeages que envolvem o preconceito;

* Possibilitar aos alunos o uso de outros tiposmguigem tais como a oralidade e o uso de objetos
gue comunicam uma mensagem;

» Mostrar que o preconceito racial € mais um entmoutros presentes na sociedade;

« Desenvolver a consciéncia do processo histéricdepg ao preconceito contra africanos e “affo-
descendentes” que compartilhavam uma mesma insgtética no Brasil;

e Conhecer as diferentes reacfes ao preconceito;

» Incentivar uma postura mais critica e ativa coagrdiferentes tipos de preconceito.

Conteudo:
- Histdria do Brasil e o0 processo que levou aogrteeito contra os “negros”;
- Movimento Pan-africano e de Negritude.

Metodologia: Atividade em grande grupo e aula expositiva.

Roteiro da Atividade:

12 parte: (duracao: 45 minutos)

- Pedir para que cada aluno traga para a aula jgtoatmm que se identifique;
- No quadro negro escrevemos: “Quem s80 VOCcés?”;

- Dispostos em circulo e sentados no chdo, pedpacs que cada um apresente seu objeto e responda o
porqué da sua escolha;

- Fingiremos desprezar os objetos de alguns alocosbinacao prévia);

- Apos revelar nosso “teatro”, perguntaremos amscd como se sentiram perante nossa atitude;

- A partir disso, iniciamos uma conversa acercpalavra “consciéncia’”.

22 parte: (duracao: 45 minutos)

- A partir das reacdes exemplificadas pelos prépatunos na primeira aula, retomaremos o0 qu
consciéncia;

- Com o conceito de consciéncia internalizado, rosios a questédo da consciéncia negra;

- Para amostragem do que é a “consciéncia ne@do sisados materiais audiovisuais;

- Discusséo e problematizacéo dos objetivos colmxpdlos materiais audiovisuais.

D
[}

Recursos e materiais necessarioQuadro negro, data show, caixa de som, objetos.

Avaliacao e critérios:
« Participacéo nas discussdes em sala;
« Avaliacdo dos alunos sobre o significado do teroan$ciéncia negra” com prova escrita.

Referéncias:
Programa espelho. Entrevista com Abdias NascimeriEotrevista retirada do site youtubp.
http://www.youtube.com/watch?v=2nhwGPp0Pe0




