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Resumo:

Este trabalho propde-se em descrever e refletiresekperiéncias desenvolvidas em uma
escola publica da cidade de Floriandpolis, a pddidesenvolvimento do Projeto de Ensino
Pensamento historico de jovens e criancas na Ediccdgasica I que consta com a
concessao de bolsas PIBID/CAES/UDESC, sob a ogaatdas professoras Cristiani Bereta
da Silva e Luciana Rossato, e supervisdo da Poyesgaléria Florentino. Além disso,
auxiliado pelas discussfes dos grupos de estudos fea Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC), sendo calcada em textos teoriemslo principal tematica a Educacao
Histérica. As discussfes propostas neste artigermaresultados preliminares de um projeto
ainda em andamento. Analisaremos as atividadesrta pa dados obtidos através da
aplicacdo do questionario socioecondmico, congiryp@élo grupo de bolsistas, e de
investigacdes prévias sobre o tema em que abordaobmsos alunos. Colocaremos em
evidéncia as respostas dos préprios alunos acerd¢antitica apresentada, que abrangeu a
Revolucdo Industrial, dando maior énfase na quedtidrabalho infantil e desigualdade
social, trabalhando em conjunto com noticias daajer contemporaneos. Desta maneira,
buscando instigar nos alunos uma ideia de que sagasndo € algo isolado, e longe do
cotidiano em que eles estdo inseridos. Estas gglesasao importantes na forma em que o
estudo da Histéria pode ser visto como uma ferréemgue possibilita ao aluno entender-se
como agente historico, e como tal questionareneos sontextos.
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No fim de nosso primeiro ano de faculdade, fomtecgeados como bolsistas para o

projeto PIBID do curso de Histdria, que tem comierdadoras Prof. Dra. Cristiani Bereta da
Silva e Prof. Dra. Luciana Rossato, iniciado ncusel@ semestre de 2011. Até este ponto, em
nenhum momento no curso tivemos contato com osctsdque fomos apresentados no
decorrer do projeto. Nos grupos de estudos quezaeabs nas tercas-feiras, discutimos
tematicas que nortearam o modo de pensar uma geonddidatica, que iriamos realizar apos

O primeiro més.

Tais teorias sado fundamentais para entender acdg Histéria. Autores como Jorn
Rusen, Maria Auxiliadora Schmidt e Isabel Barca tnogxeram novas abordagens acerca do
ensino de Histéria, com conceitos pontuais. Tersosocfundantes a Consciéncia Histérica, a
Educacado Histérica e a Aula-Oficina. O primeiro nésrece a competéncia de questionar o
presente com base em um entendimento do passhhogde projetar novas perspectivas para
o futuro, proporcionando assim uma capacidade darisatar no tempo. O segundo é um
meio de se desenvolver a Consciéncia Histéricatefoeiro € um dos métodos de se aplicar a
Educacao Histérica. A partir dessa interpretacésenvolvemos nosso trabalho.

Apresentacao da escola e da turma

Nas primeiras reunides do projeto, ficou acordadeeens bolsistas a distribuicdo nas
escolas participantes. Desde o inicio, ficamosaalos na Escola de Educacdo Basica
Estadual Padre Anchieta, locada na Rua Rui Barts@&a;- Agrondmica Florianépolis — SC.
Conhecendo a sua realidade, ela faz parte dasdsenas que compéem o Forum do Macigo
Central do Morro da Cruz desde 2002, cujo leme&RéeScrever o mundo com o lapis e nao
com as armas”. A primeira vista, vimos um ensindasido, apesar dos esforcos dos
professores. A estrutura da escola nédo propiciaserd/olvimento do trabalho, e dificulta o
desempenho dos alunos. A professora do primeiralariensino Médio vespertino é Valéria

Florentino, professora efetiva do Estado.

A turma em que estdvamos efetuando o projeto @rareiro ano do Ensino Médio,
do turno vespertino. Os dados apresentados foratidosb através da aplicacdo do

questionario socioecondémico elaborado em conjurglmsp dezoito bolsistas PIBID. A



identidade dos alunos foi preservada. O objetivatednos acesso a estes dados era de
conhecer a turma em questdo e entender a realadeal eles estdo inseridos, para assim
melhor definirmos a maneira como trabalhar comseakeos. No momento em que formos
aplicar o questionério, explicamos o porqué da mdpecia dele para a execucdo do nNnosso
trabalho.

A média de idade dos alunos variava entre qualdree dezenove (19) anos, sendo
gue a maioria destes possuia dezesseis (16) aléns.disto, a grande maioria repetiu alguma

série, e seis (06) repetiram no ano em questanépo ano do segundo grau).

Muitos possuem contato muito grande com as midias,especial a televisédo e a
internet, atividades estas que Ihes ocupam graade ge sua rotina, na maioria dos casos,
voltada ao entretenimento. Em numeros, quatorzeupas computador com internet, dois
sem internet e um ndo possui computador. Com @lactelevisdo, dezesseis assistem, e
somente dois ndo. Quando questionados sobre enuggaes eles aprenderam mais sobre
historia, os filmes foram uma resposta unanimeapeissando os livros e as explicacbes de
professores, ressaltando sua intimidade com asasnitievando em conta os habitos de
leitura dos mesmos, constatamos que a maiorian@rse livros que sdo passados na escola
(nove alunos). Também leem revistas (quatro alufmsiais (cinco alunos) e gibis, mangas e
etc.(um aluno). Questionados sobre qual a melhongode se aprender na sala de aula,
citaram o uso de filmes (quinze alunos), aula exipas(oito alunos), livros didaticos (cinco
alunos), musica e fotografia (um aluno). Sobre uggles aonde mais aprenderam sobre

historia, os filmes novamente estdo a frente, cemeskete alunos.

Com relacdo ao lugar onde moram, a maioria resaderedondezas do colégio. Com
isto, varios alunos véo para a aula caminhanda@uegs utilizam o sistema de transporte
urbano da cidade. Mais da metade da sala mora ®pais e possuem irmaos, o que

chamamos de “familia nuclear”, com pai, mae e §If®IMIONATO, 2003).

Muitos néo se sentiram confortaveis para divulgaradissdo dos pais. Dentre os que
divulgaram, temos variadas profissées, como vitglgpedreiro, vendedor (dois alunos cada),
coveiro, cirurgido dentista, mecanico, porteirapdaaio, costureiro, pintor, zelador e gerente
(um aluno cada), e somente um pai de aluno estasantpregado. Com relacdo a mae,

tivemos 0 mesmo empecilho quanto a omissdo de deltibizando aqueles que declararam a



profissdo delas, temos doméstica, dona de casardqalanos), costureira (dois alunos),

gestora de negocios, gerente de contabilidadentveiza e funcionaria publica (um aluno).

Fazendo uma analise destes dados coletados, svemogrande dificuldade com
relacdo a omissao de respostas em algumas pergiagasomo a profissdo dos pais e idade.
Sentimos que 0s alunos possuiam certo receio é¢an s@bre tais assuntos, ou por medo de
um preconceito que poderiam vir a sofrer, ou pogmeha de se expor.

Ao serem guestionados solSRara vocé, o que é histéria?bbtivemos respostas dos

mais variados tipos:

“Para mim, Historia é o estudo da evolugéo do sarano, da cultura

de um povo, de uma época.”
“O estudo do passado para uma melhor compreensgi@sente”

“Histéria € uma matéria aonde estudamos o passado e

acontecimentos”

“A Historia para mim nada mais € que o estudo dsado para

entender o presente e planejar o futuro.”

Dentre as respostas obtidas, percebemos que tama @ossui uma determinada
nocdo acerca da Histéria. Temos respostas quersgirapm do conceito de Consciéncia
Histérica, mesmo que de maneira superficial. Emragupercebemos um entendimento da
Histéria como uma disciplina que estuda o passad®us acontecimentos isolados do
presente. Ainda em outra, constatamos uma comg@eehnistorica em uma perspectiva

evolucionista.

Com isto, chegamos a conclusdo de que na mesmalsaula, existem diferentes
niveis de Consciéncia Historica. Nosso papel, dirpdestes dados, é estabelecer uma
metodologia que compreenda a totalidade da turmgquastao. Trazer para dentro de sala de
aula métodos de ensino aplicaveis que sejam detafjainteressante para aqueles que
possuem, aparentemente, uma Consciéncia Historesendolvida e para 0s que,
aparentemente, ainda ndo a desenvolveram ao pantfordentar uma metacognicao

Historica.



Estes dados foram fundamentais na fomentacéo do mi@balho. Queriamos desde o
inicio conhecer cada “agente histérico” que estawolwidos naquela turma, para depois
aplicarmos a aula-oficina. Sempre estdvamos peosand que realidade eles estavam

inseridos, para tentar aproximar a uma narratigdrca mais pertinente.

Descricdo das atividades desenvolvidas na escola da proposta de

investigacao

Desde o inicio do trabalho, buscamos utilizar uraganabordagem com relagdo ao
ensino da histéria. Atualmente, este ensino ézaddi na maioria das escolas do Brasil, e tem
como principal foco a transmissdo de conteludo, spgaindo Risen (1987), transforma o
professor em um mero transmissor de conhecimemntd gm discentes, como se estes nao

tivessem algum conhecimento prévio acerca das iasdtabalhadas.

Em um primeiro momento nos apresentamos a turmal@Qi#timeiro ano vespertino
do colégio PE Anchieta, a fim de criarmos uma “faridade” frequentando as aulas nas
segundas e quartas- feiras. Inicialmente nossol papeescola ndo teve nenhum cunho
intervencional, observamos e analisamos, sem émiemias aulas, buscando conhecer a
metodologia de ensino da professora Valéria e mauna qual estdvamos trabalhando.
Constatamos que esta consistia em aulas expostisaxa das tematicas trabalhadas e
trabalhos em grupo para a resolucdo de exerci@Qiwanto aos alunos, percebemos um alto
nivel de repeténcia da turma, desinteresse petpliis de histéria e certa dificuldade para
interpretar e se expressar através da linguagemtagsiificuldade essa que se mostrou ainda
mais latente com os resultados dos questionario®esmndémicos. Apos esse periodo de
observacdo, planejamos nossas atividades pensasdautas onde a professora aplicava
trabalhos em grupos, auxiliando os alunos nasdatils sem dar respostas prontas, buscando

assim incita-los para uma postura reflexiva perastassuntos trabalhados.

Os temas trabalhados pela professora Valéria nespaco de tempo em que
estavamos na sala de aula foram Renascimentoic&ardo Feudalismo para o Capitalismo e
Revolucao Industrial. Percebemos que os alunosteseessavam por tais temas, mas muitos
guestionavam o porqué de estarem aprendendo adimissa meta mais audaciosa era

aproxima-los destes temas propostos, e tentarigrtactais tematicas com a realidade da



turma. De uma maneira mais geral, tentar situarostempo, buscando trabalhar a
interligacéo das trés temporalidades. Como coloaddvie Cainelli (2009), ter na histéria um
sentido dentro do mundo dos alunos, faze-las pdmnstricamente. Queriamos que estes
alunos tivessem uma abordagem, um olhar, difereate relacdo a histéria, e sair do
esquema tradicional de ensino, que segundo Cainelli

O ensino de Historia se reduzia, em muitos casos) aspaco em

sala de aula para se decorarem as datas e osdat@so local, 0

regional e o nacional, divididos nas festas civipas acontecem

nas historias do Municipio, do Estado e do Pais\INELLI,
2009, p.124)

A fim de colocar em pratica aquilo que aprendiamas grupos de estudo, focamos
uma abordagem diferente em uma das aulas. O teop@gbo eram as diferencas entre o
Antropocentrismo e o Teocentrismo, um dos fatorgsldmentais na transicdo da Idade
Média para a Idade Moderna. Nossa proposta era@®esjalunos saissem da frente do livro
de didatico e buscassem respostas na InternetaNdsm era a de que quando eles se
deparassem com diferentes interpretacfes sobtemal eles iriam formular sua concepcéo,
formar aquilo que realmente entendessem. Fizensospsrque percebemos que a maioria
dos alunos, em suas atividades, somente copigastasdo livro didatico, e ndo constroem
um pensamento, ndo expandem sua consciéncia béstdprendemos nos grupos de estudos
que todos os seres humanos possuem consciénadgiahigiois, segundo Risen (2010),
vivendo em sociedade, ja temos uma compreenséngmi e, logo, podemos desenvolver a
consciéncia histérica. Num primeiro momento, elstavam fazendo exatamente como
faziam dentro de sala de aula, mas passando deutahiop em computador, instighvamos a
procurar mais sobre a mudanca do pensamento donmoateavés de simples exemplos,
COmo por que nOs pensavamos de uma maneira tdoaémir Medievo, como saimos de tal
pensamento, por que tudo era atribuido a Deugyjseehes ainda pensavam desta maneira, se
tinham familiares que pensavam desta maneira, @©tcresultado foi surpreendente.
Praticamente toda a sala se pds a pensar sobneap deque auxiliou, mais tarde, no debate
em sala de aula. Até mesmo a professora ficouesmgdida, nos revelando que nunca tinha

visto os alunos téo interessados por algo queaelesvam ser tao distante.

No decorrer dos meses, continuamos ajudando nesahas atividades em grupos, ou

individualmente, o que nos ajudou a conquistar, @mgos, a confianca deles. No inicio,



tinhamos a impresséo de que eles ndo nos viam pmfessores, e sim como meros alunos.
Isso possivelmente se deu a nossa pouca idadandarentre dezoito (18) e dezenove (19)
anos. Mas fomos auxiliados pela professora e tangedas orientadoras do projeto, que nos
deram dicas de como se portar frente aos alunoslosde extrema valia no semestre.
Analisando o periodo em que estavamos inseridotummaa 102, vimos que, apesar do
“problema” da idade, conquistamos a confianca dasog, e formos respeitados como

professores. Isso ajudou muito no decorrer dasaula

Além destes problemas pessoais, enfrentamos ds/@®blemas institucionais. Um
dos maiores foi a greve dos professores de Saméaii@a em que a maioria dos docentes da
escola em que estdvamos locados eram favoraveisabzpcdo, o que deixou alunos de todo
Estado sem aulas. Apesar de que quando comecamacer 0 projeto dentro da sala de
aula, a greve ja chegava ao fim, porém as consei@geforam grandes no decorrer do
semestre. Uma destas era o curto espaco de teraghbgamos nas aulas, sendo que algumas
tinham somente trinta e cinco (35) minutos. Aléstalium grande empecilho foi a corrida
para vencer os conteudos até o final do ano, oimpessibilitava um periodo maior de

debate e reflexdo acerca das tematicas apresentadas

Voltando para as tematicas, com o término do anansicdo do Feudalismo para o
Capitalismo, entramos na Revolucdo Industrial. Besdnicio, este era 0 assunto em que
calcariamos nossa aula-oficina. Este método é adtopor Isabel Barca, em que o professor
€ um investigador e o aluno é o agente principalahestrucdo de seu proprio conhecimento.
Como a autora coloca:

Ora se o professor estiver empenhado em partiopaa educacdo para o
desenvolvimento, ter4 de assumir-se como invesiigadcial: aprender a
interpretar o0 mundo conceptual dos seus alunos,paéa@ de imediato o
classificar em certo/errado, completo/incomplet@snpara que esta sua

compreensdo o ajude a modificar positivamente aemnalizacdo dos
alunos, tal como o construtivismo social propdAREA, 2004, p. 133).

Buscadvamos desde o inicio do projeto ser este stigador social”: tentar
compreender as respostas dadas pelos alunos, @ amm o contexto em que eles estdo
inseridos, ao invés de julga-las ou corrigi-lasisRam maior ou menor grau as respostas
dadas pelos alunos continham, além de conteudesdigos, a expressao das experiéncias
vividas pelos alunos, que séo o alicerce da Edoddisorica.



Desde o inicio, vimos como seria tracada nossaddigiaa. Partimos do pressuposto
de que todos possuem um conhecimento prévio solitevalucédo Industrial, pois, como
aponta Rosalyn Ashby (2006), este € o ponto dédpatia educacado histérica. Apoiando-se
nas idéias de Cainelli:

Interessa a um investigador da area de Educacdoritiisentender o que
pensa o sujeito, e isto € muito relevante paraggealoutra acdo no campo
de pesquisa. Assim, em vez de trabalharmos os (@odee depois
solicitarmos que complementassem alguma ideiajapaoss sempre das
ideias dos alunos, dos conhecimentos que tinhame sob conteddos

trabalhados. Instighvamos que falassem o maximesiyes (CAINELLI,
2009, p. 124)

Sempre buscamos fazer com que os alunos se sentissgortaveis para falar tudo
aquilo que sabiam, pois acreditamos que a Eduddisiorica estd embasada em partir das
ideias prévias dos alunos, e, através de pergentagestionamentos bem colocados, fazer

com que eles tenham uma reflexdo mais estruturatgenes superficial.

Levando em consideracao todas estas colocacoetedentes autores, fizemos para a
turma perguntas simples, que iriam nortear nosgmlino, como: O que é desigualdade? O
que é sociedade? O que € desigualdade social? @géentende por Revolugéo Industrial?

E relacione-a com os itens acima.

NoOssO proximo passo era a categorizacdo das raspdatlas pelos alunos a estas
perguntas, separando-as em categorias, 0 que ritisréaina formulagéo das questdes que
seria postas na aula-oficina. Primeiro analisansosespostas referentes a pergunta niumero
um (1) “O que é desigualdade?”. Cinco alunos definina como diferencas entre pessoas,
ou preconceito. Trés (3) como uma diferenca enies aoisas, e um (1) como negar ajuda,
ser diferente e opinides de cada pessoa. Na parguntero dois (2), “O que é sociedade?”,
cinco (5) analisaram como um conjunto entre indiog] trés (3) como individuos
interligando acdes, e um (1) como imposicdo deaegideia social e, simplesmente, as
pessoas. Na pergunta trés (3), “O que é desigualsiacial?”, seis (6) colocaram como uma
diferenca das classes econdmicas/sociais. Trésof8p pessoas vistas diferentes em uma
sociedade, dois (2) preconceito e um (1) como alifgm monetaria. Na pergunta quatro,
dividimo-la em duas, sendo a primeira “O que vati@&mde por Revolucéo Industrial?”, em

que quatro (4) alunos colocaram que originou doios grupos: Proletariado e Burguesia.



Trés (3) como uma nova forma de construir mercadpindustrialmente, e um (1) como o
aumento de fabricas, revolta entre paises e indsigrque aconteceu na Inglaterra em 1788.
Na segunda parte da mesma pergunta (“Relacionexraosdtens acima”), trés (3) colocaram

como exploracao do povo/desigualdade social e(@psomo a formagao do capitalismo.

Todos estes dados extraidos foram essenciaiseparpcdo da nossa aula-oficina.
Sem eles, dificilmente saberiamos nortear o tra@badalizado. Esta categorizagdo é fator
fundamental dentro da educacédo historica, tendamqmincipal defensora Isabel Barca, que
coloca:
A partir dos debates epistemoldgicos do campo mlier da Historia,
algumas investigacdes tém sido realizadas sobomsci€ncia histérica dos
jovens em diferentes paises, destacando-se a pee@muem explorar os

sentidos atribuidos pelos jovens a Historia. (BARClsabel. Apud
GARCIA, Tania Maria F. Braga, 2004, p. 93).

A partir da divisdo das respostas em categoriaBamos em maos aquilo que os
alunos ja sabiam sobre o tema Revolugdo Industfiam isso, comecamos a planejar a
oficina. Nosso maior cuidado era mostrar algo n@yartir daquilo que os alunos ja sabiam,
e evitar “chover no molhado”, ou seja, continualajando sobre aquilo que eles ja tinham
nocdo acerca da tematica. Recaindo nesta quesifayao iriamos fazer os jovens pensar
historicamente, somente apresentariamos algo jecalo e, provavelmente, de pouco

interesse entre eles.

Para ndo cair nesta armadilha, analisamos as tesf@siliados pela observacéo de
meses) e notamos que eles tinham pouco acessotes fbistoricas, possuindo contato
somente com os livros didaticos. Para o desenvehio da aprendizagem histérica, a
utilizacdo das fontes historicas é essencial, podialogo com o passado que elas nos
proporcionam, permite aos discentes pensarem icetoente. Encaramos as fontes como
tudo aquilo que é produzido pelo homem ou algoetrda sua interferéncia, que nos
proporcione um acesso a compreensdo do passadoo @oorco acesso a elas, os alunos se
deparam com uma interpretacdo historica ja podteesos diferentes temas, o que nédo o0s
propicia criar sua prépria versdo. O trabalho direinte com as fontes da aos alunos a chance
de entrarem em contato direto com as evidéncid@ritigs e suas diferentes interpretacoes.
Assim, os jovens formardo sua capacidade de pémsaricamente, saindo da l6gica dos

livros didaticos.
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Partindo destes pressupostos, utilizamos relaté&pdea, de pessoas que vivenciaram
a Revolucao Industrial. Em todos, vimos nitidamefatas acerca do trabalho infantil e da
desigualdade social. Resolvemos trabalhar este®itos transversalmente ao tema principal,
pois eles estdo inseridos na proposta do PIBID.mAldestes, utilizamos noticias
contemporaneas acerca dos mesmos conceitos, apraomdeste modo, o passado com o
presente. Apoiando-se em Cainelli:
Historia como processo que se desenrola no passadaentido quando é
importante e significativa para se entender e pafd&ar com circunstancias
da vida contemporéanea. Em geral, essa importanoisiste no fato de que o

passado oferece a experiéncia de que se necessdaopentar-se no
presente (...). (CAINELLI; 2007. p. 127).

Além destas fontes, formulamos perguntas para @lesdeveriam ser seguidas, pelos
alunos, como uma espécie de roteiro para entesd@faperguntas eram: De quando €, do

gue se trata, se é possivel relaciona-las, e cajue eonclusdes vocé pode tirar.

No dia da oficina, organizamos os alunos em duflada dupla ficou encarregada de
responder as perguntas acima, utilizando, cada umaglato da época e uma noticia atual.
Demos a eles 15 minutos para a realizacdo destia.tdiogo depois, mudamos a disposi¢ao
das carteiras, de modo que essas ficassem em figntdrculo, o que possibilitaria uma
melhor comunicagao entre os alunos. Ao final da,gaedimos que eles escrevessem sobre a
relacdo entre os relatos e as noticias, e quewasesem para a realidade de cada um.

Com as respostas em maos, tivemos resultadosssdertes. Exemplificando:

Os alunos M. e A. utilizaram a entrevista de Johte concedida ao jornal Ashton
Chronicle, em maio de 1849, e também uma noticsééapa em um veiculo de comunicacéo
(site do Jornal A Noticia), da data de 2008, quegaham a seguinte concluséo:

“(...) a qualidade de muitas fabricas eram imundes,cuidadas e a comida

era ruim, € praticamente as mesmas coisas queeaeamtnas escolas
publicas abandonadas pelo governo.”

Neste trecho os alunos foram capazes de relacamaondi¢cdes de uma fabrica na
revolucdo industrial com as condicbes das escaldWicps, trazendo para sua realidade.

Como Rusen coloca, a Histéria € como uma espéclpalde entre a experiéncia de seus
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proprios relacionamentos na vida e a versdo dociainda experiéncia humana” (RUSEN,
2010, p. 83).

A ideia de RUsen fica latente neste trecho da afun&la utilizou a entrevista que
Jonathan Downe cedeu ao representante do parlamegt@e em junho de 1832, e tragcou um
paralelo entre as informacdes da entrevista ecéiasaatuais:

“Fala que antigamente exemplo: 1832. As criancalsathavam cedo e se

uma crianca se mostrasse com sono eles pegavaiangacpelas pernas e
mergulhavam na caixa d’agua.

E no bem dizer ‘atual’ em 2008 falam que adolessedeixam de estudar,
brincar, de fazer suas criatividades, porque paetigabalhar para ajudar
suas familias. Eles “dizem: ‘E bom trabalhar ceaiamao virar bandido”.

Neste trecho, a aluna conseguiu estabelecer unex@o entre a entrevista de 1832 e
seu cotidiano, expressada pelo ditado popular ueita na sua colocacdo. Provavelmente
ela jA escutou este ditado de algum adulto préximogue ela ndo concordou, pois
aparentemente a aluna apresenta-o como uma impakida por “eles”, e que ela identificou
na entrevista de Jonathan Downe. Com isso, elarfez leitura do passado a partir do seu

presente.

D. e G. utilizaram a entrevista concedida por Bleth Bentley ao parlamento inglés,
em junho de 1832, além de uma noticia de 2010:
“Comparando ambos os textos, é possivel concl@ragclasse trabalhadora
ainda é extremamente explorada, mesmo que néarda féo 'descarada’ e
explicita como antes. Os altos impostos mantémoalgmética onde os

ricos cada vez estdo mais abastados e os pobrabathaidores cada vez
mais préximos da miséria”.

Para eles, a situacéo da classe trabalhadora@itkel@xtrema exploracdo, assim como
era no periodo da Revolucdo Industrial, porém d&domenos explicita. Apesar dos alunos
saberem que a exploracdo do trabalho nos diassatgtd mais dificultada do que naquele
periodo, eles tem plena consciéncia de que iséopessente nos dias atuais, “mesmo que nao

de forma téo ‘descarada’. Neste trecho esta ptra@ relacdo criada pelos alunos entre as

fontes analisadas e o presente.

Apos a realizacdo de todas as atividades proppstasés e ao final do semestre de
trabalho, pudemos comparar o nivel de respostagashto inicio e ao final. Desde o inicio
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nosso objetivo se baseava nas ideias de um desengnto da consciéncia historica através
da educacao histérica e da aula oficina. Para fiam) nitido o progresso da competéncia
historica dos alunos, pois, como podemos analisavés de suas respostas, eles exerceram a
sua capacidade de pensar historicamente. Em quatagras, os alunos, partindo de fontes
histéricas como os relatos da revolugdo indusgriabticias contemporaneas, foram capazes
de pensar o passado, estabelecer relagcbes consemigre de certa forma questiona-lo. Por
muitas vezes esses processos intelectuais estearmivern perpetrados de experiéncias

pessoais, que possuem papel central no desenvaldgrda consciéncia histérica.

Apesar de o trabalho ter sido realizado em um cesjpaco de tempo, se tornou
evidente que se a énfase do ensino de histérigeedticada em um modelo de aula-
conferéncia, em que o professor, creditado comenttat do saber, transmite o conteido aos
alunos como se esses nao possuissem conhecimstidnchi prévio algum. Desta forma,
distanciando-os cada vez mais do passado e desstepela disciplina de Histéria. Em outra
concepcgdo, como a de aula-oficina, abordada parm@sofessor ocupa-se do encargo de
investigador social, e ndo mais como a figura detragcolocando o0 aluno em uma posi¢ao
central na construcdo da sua competéncia e saéritw, através do uso de fontes. Esse tipo
de abordagem do ensino de histOria propicia aooalaterpretar as fontes histéricas de
acordo com sua propria bagagem de conhecimentadas puas proprias experiéncias de
vida, de maneira que o aluno encontra no profagsoguia para a formulacdo de seu proprio
conhecimento. Desta maneira, conseguimos fazerqu@o passado nao lhes parecesse tao

distante, possuindo assim significados e imporéapara eles.
Consideracoes Finais

Neste espaco de tempo em que estdvamos locadosnmea 102, foi um periodo de
intensa troca de experiéncias. Nés trouxemos paraalda sala uma nova forma de abordar
a Historia, de uma maneira que eles, provavelmentga tiveram contato. Este periodo nos
rendeu uma forma de pensar em como trabalhar c&duaacdo Historica, amplamente
discutida nos grupos de estudos. Buscamos a tatm@ento uma nova abordagem do ensino
de histéria, calcada nos ensinamentos dos tedrleecebemos que é necessaria uma
mudanca no ensino de histoéria, pois da maneiratenelg é executado nas salas de aula hoje,

no Brasil, faz pouco sentido para os alunos. Teosatesde o inicio aproximar a Histéria da
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realidade da turma, fazendo, desta maneira, umapre@msao maior sobre as trés
temporalidades. Nosso pensamento esta calcaddeaias de Isabel Barca, que coloca:
Ser competente em histdria passa por uma compreenséextualizada do
passado, com base na evidéncia disponivel, e pskEngolvimento de uma
orientacdo temporal que se traduza na interiorizalg relacbes entre o

passado compreendido, o presente problematizadmitero perspectivado.
(BARCA, 2004, p. 134)

Apesar de todos os problemas apresentados ndshtravimos um grande interesse
dos alunos acerca da Historia. O que faltava pstes elunos, especialmente, era explorar
suas potencialidades. Um exemplo pontual era acuttifhde de compreender
“antropocentrismo” e “teocentrismo”. Aproximandodalatica com o que eles possuiam
maior intimidade como, por exemplo, a internetoapreensdo de tais conceitos foi mais
viadvel, e permitiu uma maior interacdo entre os@due a Historia, através das midias, tdo
presentes na vida de cada um deles. Aproximar estdies também foi um dos nossos
desafios. Internet e filmes sdo muito utilizados ptes, mas pouco pelos docentes. A
possibilidade que elas abrem para o Ensino de ri#is® infinita, e sua utilizagdo é

fundamental nos tempos atuais.

Concluimos com isto que, apesar da dificuldadeéaer professor no nosso pais, é
uma profissdo gratificante. Nés como futuros daegseremos responsaveis diretamente pela
educacdo dos jovens. Ter uma pratica de ensinoedd@ada dentro de sala de aula &
importante para aproximar a Histéria da vida deosods alunos. Isso €& aprender
historicamente: compreender o passado para quastiopresente e projetar o futuro. Nas
explanacdes dos alunos acerca dos trechos da dpdeavolucdo Industrial e das noticias
contemporaneas, vimos que eles conseguiram peissaridamente, colocando em xeque 0
presente através da compreensdo do passado. Pareesta forma de compreensdo e
importante para a orientacdo no tempo e nas agdssiak vidas, pois, como coloca Marc
Bloch, a Histéria é a “ciéncia do homem no tempo”.
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Anexo 1: Material Revolucao Industrial

“Nosso periodo regular de trabalho ia das cincandaha até as nove ou dez da noite. No
sdbado, até as onze, as vezes meia-noite, e er@mE mandados para a limpeza das
maquinas no domingo. N&o havia tempo disponiveh pacafé da manhd e ndo se podia
sentar para o jantar ou qualquer tempo disponiged p cha da tarde. NOs iamos para o
moinho as cinco da manha e trabalhdvamos até @®wihove horas quando vinha o nosso
café, que consistia de flocos de aveia com agamp@&nhado de cebolas e bolo de aveia tudo
amontoado em duas vasilhas. Acompanhando o bolavde vinha o leite. Bebiamos e
comiamos com as maos e depois voltdvamos pardalhtoasem que pudéssemos nem ao
menos nos sentar para a refeicg@’jornal Ashton Chronicle entrevistou John Birley em
maio de 1849).

“Quando eu tinha sete anos de idade fui trabaladélorica do Sr. Marshall em Shrewsbury.
Se uma crianga se mostrasse sonolenta o respoms&wdiurno a chamava e dizia, ‘venha
aqui’. Num canto da sala havia uma cisterna de feheia de agua. Ele pegava a crianca
pelas pernas e a mergulhava na cisterna para depmisla-la de volta ao trabalho”.
(Jonathan Downe foi entrevistado por um representae do parlamento britdnico em
junho de 1832)

“Eu trabalhava das cinco da manha até as nove it Bo vivia a duas milhas do moinho.
No6s néo tinhamos reldgio. Se eu chegasse atrasatioiaho eu seria punido com descontos
em meu pagamento. Eu quero dizer com isso queegmsbe quinze minutos atrasado, meia
hora de meu pagamento seria retirado. Eu s6 ganiraveenny por hora, e eles iriam tirar
metade disso”(Elizabeth Bentley foi entrevistada por representates do parlamento
britdnico em junho de 1832)

http://www.planetaeducacao.com.br/portal/artigo?asippgo=504
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Anexo 2: Atividade acerca das ideias prévias
1 — O que é desigualdade?

2 — O que é sociedade?

3 — O que é desigualdade social?

4 — O que vocé entende por Revolucédo Industrial? Reione-a com os itens
acima.



